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1 A disszertacio felépitése

Az értekezés a narrativ kompetencia és a disszertacidban hasznalt narrativa fogalmanak
meghatarozasaval kezdddik. Ezutan attekintem az anyanyelv-elsajatitas fontosabb allomasait
az 6vodas korosztalyig. Ehhez a folyamathoz kapcsolodva bemutatom a narrativ készség
fejlodésének sajatossagait €s ismertetem a hazai és nemzetko6zi szakirodalom azon eredményeit
¢s megfigyeléseit, amelyek elvezettek a jelen disszertdcioban bemutatott kisérletek
megtervezéséhez és lefolytatdsahoz.

A dolgozat masodik egységében a témaban elvégzett kisérletek bemutatdsa szerepel.
Els6ként egy explorativ kisérlet, majd két, nemzetk6zi modszer adaptalasi lehetdségét vizsgald
kisérlet kapott helyet az értekezésben. Ezek utan egy olyan longitudinalis vizsgalat szerepel,
amely 12 gyermek narrativ kompetencidjanak fejlédését kovette nyomon harom éven keresztiil.
A gyermekek torténetalkotdsanak kohézids eszkozeivel és gyakorlatdnak kérdéseivel
foglalkozom a negyedik kisérletben. Az ezt kovetd vizsgalatban az a kérdés all a kozéppontban,
hogy hogyan hat a narrativ készégre az otthoni meseolvasas. A narrativdkat elemzd
vizsgalatokon tul, a dolgozat egyik fejezetében ismertetem egy logopédusok korében végzett
kérddives vizsgalat eredményeit, a torténetmeséléssel kapcsolatos hazai gyakorlatokrol.

Végezetiil, az értekezés befejezéseként az eredmények Osszefoglalasa, a vizsgalatok
kozvetlen hozadékai szerepelnek. Ebben a fejezetben bemutatom azt, hogy a narrativ készséget
vizsgald magyar nyelvil teszt elkészitésének milyen megvaldsult 1épései vannak, hogyan
hasznosultak az eddig eredmények egy edukécidos oldal forméjdban és mik a téméval

kapcsolatos jovObeli tervek, gyakorlati hasznositas lehetdségei €s konkrét Iépései.



2 Bevezetés

A narrativ készség a csecsemOkortol kezdve fejlédik az anyanyelv megismerésével,
hasznalatdval egylitt, elsajatitasanak kozponti szerepe van az anyanyelv-elsajatitasban. Egy
torténet elmesélése komplex nyelvi és kognitiv feladat, melynek soran a beszélonek egyszerre
kell mozgositania a targyi tudasat, ismereteit a vilagrol, az adott beszédhelyzetrdl és ezeket a
megfeleld nyelvi formaba kell ontenie (Applebee, 1978; Hedburg—Westby, 1993). A
szakirodalomban a narrativ kompetencidt harom Osszetevd mentén hatdrozzak meg: a
narrativak altalanos strukturdjanak ismerete, a narrativak létrehozasanak nyelvi készségei €s a
nélkiilozhetetlen a szociokulturalis tapasztalat szerint.

A gyermekek torténetmesélési készségében az 6vodaskor kiemelt szerepet tolt be. Ebben az
idészakban latvanyos valtozasokat figyelhetiink meg abban, hogyan mesélnek el a gyermekek
egy fiktiv vagy személyesen megélt torténetet. A legtobb gyermek a kezdetleges, struktira és
ok-okozati viszonyok nélkiili torténetmeséléstl harom év alatt eljut arra szintre, hogy nalldan
hozzon létre logikailag jol felépitett, kronologiat kdvetd komplex narrativat. A narrativa
létrehozasaban bekodvetkezd valtozasok természetesen szorosan Osszefliggenek az életkorra
jellemz6 kognitiv, szocialis és nyelvi fejlédéssel is (Applebee, 1978).

A beszédfejlodés egyik fontos teriilete a torténetmesélési készség fejlodése.
A megfigyelések alapjan elmondhato, hogy a narrativ készségfejlodésének elsé allomasai 2—-3
éves kor koz¢ tehetdk (Fivush et al. 2006, McCabe et al. 2008).

A nemzetkozi kutatdsok eredményei azt tdmasztjak ala, hogy jol elkiilonithetd életkori
sajatossagok hatdrozhatok meg a gyermekek altal 1étrehozott narrativakban. Els6ként Applebee
(1978) irta le a narrativ készségek fejlodési szakaszait. Hat szintet kiilonitett el, a
strukturalatlan, egymassal lazan Osszefiiggd mondatsoroktél a wvalddi, strukturalt,
Osszefliggéseket is tartalmazo narrativaig. Az elsd valddi narrativa sikeres megkonstrualasat a
gyermekek 5-6 éves korara tette.

Az utdbbi években tobb nemzetkdzi kutatds kozéppontjaban a gyermekek altal 1étrehozott
szobeli narrativak, elbeszélések alltak. A pszichologia, logopédia, nyelvtudomany teriiletén
végzett vizsgalatok eredményei alapjan kimondhatd, hogy a torténetmondas képességében is,
csakigy, mint a nyelvfejlodés tobbi teriiletén, életkorokhoz kapcsolhatd fejlodési szintek
figyelheté meg (Applebee, 1978; Stein—Glenn, 1979; Merritt—Liles, 1987; Bruner—Feldman—
Kalmar—Renderer, 1993; Schneider—Dubé—Hayward, 2005).



Applebee (1978) a torténetek szerkesztési modja szerint hatarozott meg hat kiillénb6zo
szintet, 2-t61 6 éves korig. Stein és Glenn (1979) 6t fejlédési szakaszt kiillonboztet meg aszerint,
hogy hany torténetegység (1. tdblazat) szerepel az adott torténetben. A kdvetkezokben a Stein
¢s Glenn altal meghatarozott kritériumokat és az Applebee altal leirt narrativ szinteket

egylittesen ismertetem.

1. tablazat: A narrativ készség fejlédési szakaszai (Applebee, Stein—Glenn)

Narrativ szint A narrativ szint jellemzoi
elnevezése
Sz6halmozas A mondatok kozott nincs nyilvanvald szervezettség. A torténetek

ezen a szinten fOleg felsorolasbdl allnak. A mondatok ¢és igék
(2-2 és Y2 év): jelenidében szerepelnek a torténetben. Sokszor a foszerepld sem

keriil megnevezésre.

Felsorolas Egy kozponti karakter vagy esemény koré szervezddik a torténet, a

kapcsolodasok asszociacid vagy hasonlosag alapjan jonnek létre.

(2 és 23 év): Nem jellemz6 az id6beli vagy oksagi szervezettség.
Egyszerii Egy kozponti téma koré szervezddnek az események, a szereplok
narrativa minden esetben megnevezésre keriilnek ezen a szinten. Megjelennek

a torténetekben a karakterek, targyak, helyszinek jellemzd
(3 év): tulajdonsdgai is. A narrativ készség ezen szintjén harom
torténetegység mindenképpen szerepel az elbeszélésben. Ezek
leggyakrabban az alaphelyzet, a torténetet meghatarozo legfobb

esemény ¢és a megoldas.

Lancolas A léncolés narrativ szerkezetére a lancszerii, egymasbdl kovetkezd
torténetszervezés jellemz6. Az események ok-okozati, logikai vagy
(4-5 év): idobeli Osszefliggések mentén szervezddnek. Ezen a szinten a

narrativa legalabb 4 torténetegységet tartalmaz.

Igazi narrativak | Ez a szint kiterjeszti a lancolds szintjét. A narrativakban a minimum
4 torténetegységen €s a logikai, ok-okozati Gsszefiiggéseken tul
(6 év): minden esetben megjelennek a szereplék belsé motivacioi, érzelmei.

Ezzel valik a narrativa igaziva, teljessé. Természetesen a narrativ

készség tovabb fejlodik az életkor tovabbi eldrehaladtaval.




Applebee (1978) modellje mellett tobb wjabb, a narrativ szerkezetet és annak a nyelv
elsajatitasa soran megfigyelhetd fejlédési szakaszait, a menetét és jellemzdit leird elmélet és
megfigyelés sziiletett. Az €letkor eldrehaladtaval, a magabiztosabb nyelvhasznalat és kognitiv
fejlodés kovetkeztében a gyermekek altal létrehozott narrativak a mikroszinten és a
makroszinten is figyelemre mélt6 valtozast mutatnak.

A mikroszerkezet esetében a kutatok altalaban a produktivitast és grammatikai komplexitast
vizsgaljak. A produktivitas tekintetében az 5—6 és a 7 évesek kozott talaltak kiilonbséget, de a
4 évesek ¢és az 5 évesek narrativait Osszehasonlitva nem volt szignifikans kiilonbség
(Westerwelt et al., 2004). Justice és munkatarsai a Narrative Assesment Protocol fejlesztése
soran 250 5—12 éves gyermek narrativaiban elemezték a mikroszerkezet mutatéit. Eredményeik
az ¢életkor eldérehaladtaval novekedést mutatnak a produktivitds Osszes mutatdjaban (szavak
szama, kiilonboz6 szavak szdma, megnyilatkozdsok szdma, megnyilatkozasok atlagos hossza,
tagmondatok szdma, tagmondatok atlagos hossza, kotészavak szama).

A makroszerkezet valtozasai az 6vodaskorban és az dvodas- és iskolaskor atmenetekor a
legjelentdsebbek. Ebben az iddszakban az elbeszélésekben szerepld torténetegységek szdma,
az informacidmennyiség ¢és a kohézios eszkdzok hasznalata is ndvekedést mutat. Schneider,
Hayward és Dubé (2005) kozel 400 kanadai gyermekkel végzett kutatasukban arra az
eredményre jutottak, hogy a 4-8 éves gyermekek életkoranak elérehaladtaval szignifikansan
novekedett a narrativaik makroszerkezetét értékeld pontok szama.

Ellentétben a nemzetkozi gyakorlattal, a hazai vizsgalatok kevesebb figyelmet forditottak a
narrativ készség vizsgalatara. Az 6vodaskoru gyermekek narrativaiban, spontan torténeteiben
az eddigi magyar nyelvii nyelvészeti kutatidsok foként az aktivalt szokincset, a
szoveghossziisagot, a grammatikai szerkezeteket vizsgaltdk. Néhany vizsgélat azonban a
1étrejovo torténetek makrostruktirdjarol is tett megallapitasokat. Az dvodaskori torténetmesélés
jellemzoit feltérképezd vizsgalatok megerdsitették, hogy még az iskolaba 1€pd gyermekeknek
is kihivas jelent az 6nallo szobeli szovegalkotas.

Ovodaskorban a 3 éves gyermek a kezdeti néhanyszavas mondatoktol eljut a narrativak
megalkotasaig. A torténetmesélés komplex készség, mely megkoveteli a gyermektdl annak a
tudasat is, hogy hogyan hozza létre a mondatok kozotti viszonyokat, logikai kapcsolatokat. Egy
képsor elmesélésekor a mondatokat kotdszavakkal, nyelvi elemekkel kapcsoljuk 6ssze. A 4-5
évesek még nem tartjak be azokat a szabalyokat, amelyek a koherens torténet 1étrehozasdhoz
sziikségesek, de bizonyos kohézios eszkdzok mar megjelenhetnek (pl. a megfeleld ragozas

hasznalata) a torténeteikben. A 6—7 éves korosztaly mar dsszetett, jol szerkesztett mondatokban,



logikai kovetkeztetéseket beépitve, kohézids eszkozoket hasznalva mesél el egy torténetet
(Schnell, 2016).

A narrativak elemezhet6k tartalmi, illetve formai szempontb6l. A makroszerkezeti elemzés
soran a tartalmi elemek jelenléte, sorrendje, struktirdja vizsgalhatd, mig a mikroszerkezet
vizsgalata soran foleg a formai, nyelvi elemekre koncentral az elemzés (5—6. tablazat).

Azokban a vizsgéalatokban, ahol a torténetek makroszerkezeti elemzése all a kdzéppontban
kifejezetten a torténetek globalis szerkezetét, a torténetnyelvtan jelenlétet és a nagyobb elemek
egymashoz vald viszonyat vizsgaljak. Ezek azok az elemzések, megfigyelések melyek alapjan
a narrativ készség fejlodési szintjei meghatarozhatok (lasd jelen dolgozat 1.4 alfejezetében
bévebben). (Slobin, 1994; Hickmann, 2003; Peterson—-McCabe, 1983; Stein—Glenn, 1979). A
torténetek makroszerkezetéhez tartozik a konvenciondlis kezdés és befejezés fordulatainak
jelenléte is (Justice et al, 2006). A makroszerkezethez kapcsolodo leggyakrabban hasznalt
mérészamok és elemzési szempontok a 6. tablazatban lathatok.

A mikrostruktira esetén az elbeszélések értékelése a nyelvi megformaltsag feldl torténik.

Az elemzés tobb aspektusbol is megkozelithetd, ilyen a produktivitas, komplexitas és a
nyelvhelyesség is (Justice et al., 2006; Liles, Duffy et al., 1995). A produktivitas a narrativakban
eldallitott, szamszerlsithetd nyelvi mennyiségre utal (Leadholm—Miller, 1992). A produktivitas
mérdszamai a kovetkezok lehetnek: a megnyilatkozasok szama, a szavak szama €s a kiilonb6zo
kommunikacios egységek szama (C-units) Justice et al., 2006). A szintaktikai komplexitas
mutatoi lehetnek a kovetkezok: a megnyilatkozasok atlagos hossza, az elbeszélésekben hasznalt
mondatszerkezetek hossza, Osszetettsége (Bishop—Donlan, 2005; Justice et al., 2006). A
mikorszerkezet vizsgalatdhoz kapcsolédd elemzési szempontok Osszefoglalasa az 5.
tablazatban lathato.

Bér a mikro- és makrostruktarat altaldban 6sszefliggének tekintik, a két szint kapcsolata,
Osszefiiggése a kiilonbozo életkori csoportokban nem egyértelmiien tisztazott. (KosSutar et al.,
2022; Karmiloff-Smith, 2002). A szakirodalom tanulsagai alapjan elmondhat6, hogy a
makrostruktira nem nyelvspecifikus, kevésbé fligg a nyelvi készségektdl nagyban fligg a
kognitiv készségektdl (Berman et al., 2001; Paradis et al., 2017; Trabasso—Nickels, 1993).

A narrativak makro- és mikrostruktirdja kozotti kapcsolattal és osszefiiggésekkel foglalkozo
tanulmanyok ellentmondasos eredményeket mutatnak. Ez annak is koszonhetd, hogy
kiilonb6z6 modszertanokat hasznaltak a narrativak létrehozéaséara és azok elemzésére is. A két
szint kozotti kapcsolat megismeréséhez az atipikus nyelvfejlodési, nyelvi zavarokkal ¢é16

populacioban végzett kisérletek vihetnek kdzelebb (Norbury—Bishop, 2003).



3 A kutatas célja, a kutatas kérdései és hipotézisei

3.1 A Kkutatas célja

Az ¢értekezésben bemutatott kisérlet 6vodas korcsoportban (3—7 évesek) végzett pilot
vizsgalatok sorozata, melyeknek célja a magyar anyanyelvi gyermekek narrativ készségének
megismerése, nemzetk6zi modszerek adaptdldsa és a magyar nyelvii modszertan
kidolgozasanak eldkészitése. A vizsgalatoknak egyszerre célja a narrativakban megfigyelt

jelenségek leirdsa és a modszertani elemek tesztelése.
3.2 A kutatas kérdései

1. Milyen mérhetd sajatossagai vannak a narrativ készségnek 6vodaskorban?

2. Hogyan konstrudlnak torténeteket a kiilonboz6 életkort 6vodas gyermekek, mennyire
gordiilékeny, 6nallo a torténetmesélés?

3. Milyen életkori sajatossagok figyelhetok meg az 6vodasok altal 1étrehozott narrativak
mikro- és makroszerkezetében?

4. Van-e Osszefiiggés a mikroszerkezeti produktivitds és a makroszerkezet mérészamai
kozott?

5. Az angol nyelven hasznalt modszertanok bizonyos mutatoéi hasznéalhatok-e magyar
nyelven is?

6. Hogyan hasznalja az 6vodas és feln6tt korosztaly a kohézid eszkozeit a torténetmesélés
soran?

7. Kimutathato-e 0Osszefliggés a gyermekek narrativ teljesitménye ¢és a sziileik

gyermekirodalom ismerete k6zott?

3.3 A Kutatas hipotézisei

A vizsgalandd kérdésekkel kapcsolatban hét hipotézist fogalmaztam meg, melyek az
alabbiak.

H1: Az életkor eldrehaladtaval a létrehozott narrativak egyre komplexebbek lesznek. A

nagycsoportosok jobban teljesitenek a narrativ készséget vizsgald feladatokban, mint a

kozEpso- €s kiscsoportos gyermekek.



H2: A torténetek l1étrehozasa az életkor elérehaladtaval egyre gordiilékenyebb és onallobb
lesz. A nagycsoportosok Onallobban hoznak létre torténeteket, mint a kozépsd- és
kiscsoportos gyermekek.

H3: Kiilonbség van a korcsoportok teljesitménye kozott mind a makroszerkezet mind a
mikroszerkezet mutatoiban.

H4: A produktivitas mutatoi €s a makroszerkezet pontszamai nem mutatnak dsszefiiggést.
A hosszabban elmesélt torténetek esetén nem varhatd, hogy a narrativ szerkezet is jobban
strukturalt lesz.

H5: A nemzetkdzi gyakorlatban a narrativ szerkezet vizsgalatara vonatkozd modszertanok
elemei hasznalhatok magyar anyanyelvii gyermekek esetén is. A narrativ szerkezet
pontszamaiban  kimutathato  kiillonbség varhatdé a  kiilonbozé  korcsoportok
teljesitményében.

H6: Eletkori sajatossagok figyelhetdk meg a kohézios eszkozok hasznalatdban. Az életkor
H7: Az otthoni meseolvasas hatassal van a gyermekek narrativ készségére. Minél magasabb
pontszamot ér el a sziild a gyermekirodalmi kérdéivben, annal magasabb pontszdm varhato

a gyermekétdl a narrativ készség tesztelésekor.



4 Kisérleti személyek, anyag, modszer

A disszertacioban szerepld hat kiilonb6z6 modszertannal végzett kisérletben, Osszesen 219

torténet elemzése olvashatd, ebbdl 195 3—7 éves gyermek altal elmesélt torténet, 24 pedig a

kisérletekben résztvevd felndtt kontrollcsoport narrativai. A vizsgalatokban Osszesen 108

gyermek vett részt.

A vizsgalatok modszertananak vazlatos 0sszefoglaldsat tartalmazza a kovetkezo tablazat (2.

tablazat):

2. tablazat: A disszertacioban szerepld vizsgalatok 6sszefoglald tablazata

Kisérlet neve

Felvételek mdodszertana

Mérdszamok és elemzések

Explorativ vizsgalat

Képrol valo

Onallésagi mutatod

alkalmazasa magyar

nyelven

instrukcioit kovetve

torténetalkotas sajat Kozléshosszusag
modszertannal Koherenciaszazalék
Lexikai elemzések
Az ENNI modszertananak Az ENNI képsoraival és | Narrativ Szerkezeti Mutato

Szavak szama

Kiilonb6z6 szavak szama

A Narrative Assessment

Protocol mddszertananak

A NAP képsoraival és

instrukcioit kovetve

Hagyomanyos struktara

Torténet idObeli elrendezése

sajat modszertannal

adaptalasi lehetdségei Torténetegységek
magyar nyelvre
Longitudinalis vizsgalat Képrdl valo torténalkotas | Informéciotartalom

Narrativ szint

A koreferencia vizsgalata a
gyermekkori

torténetmesélésben

Az ENNI képsoraival és

instrukeioit kovetve

Megnyilatkozasa szama,
megnyilatkozasok hossza
Els6 Emlitések

Koreferencialis vizsonyok

Az otthoni nyelvi kérnyezet
hatasa a narrativ készég
fejlodésére — A

gyermekirodalmi checklist

A NAP képsoraival és
instrukcioit kovetve
Sajat készitésti sziildi

kérddiv

Narrativ szerkezet

Gyermekirodalom ismeret




A torténetmesélés a magyar | Sajat készitésii kérddiv Diganosztikara vonatkoz6 kérdések

logopédiai gyakorlatban Terédpiara vonatkozé kérdések

5 Eredmények osszefoglalasa

A disszertacid kitlizott célja az volt, hogy bemutassa a narrativ készség fejlodését és
ismertesse a hazai gyakorlatban eddig nem hasznalt modszertanokot, elemzési szempontokat.
A dolgozatban szereplé hat vizsgalat az 6vodas korcsoport narrativ fejlodését mutatja be
kiilonb6z6 elemzési szempontok és modszertanok A vizsgalatokban egyszerre volt cél a
narrativak sajatossagainak megfigyelése és a mddszertani elemek tesztelése, adaptalasa. Az
els6 kisérletben (3. fejezet) tobb szempontot figyelembe véve azt mutattam be, milyen jellemz6i
vannak az évodaskori torténetmesélésnek az 6vodaba 1épo kiscsoportosok és az iskolaba indulo
nagycsoportosok teljesitményének Osszehasonlitasaval. A disszertdcioban szerepel harom
olyan kisérlet (4., 5., 7. fejezet) mely nemzetk6zi mutatok, a NAP és az ENNI makroszerkezeti
¢s mikroszerkezeti mutatoinak adaptalasi lehetdségeit vizsgéljdk magyar nyelvre. Egy
longitudinalis vizsgélatban (6. fejezet) harom éven keresztiil kdvettem nyomon 12 6vodas
gyermek narrativ készségének valtozasait.

Sziilok ¢és gyermekeik részvételével vizsgaltam azt, hogy a sziilék gyermekirodalom
ismerete hatassal van-e arra, hogy gyermekeik hogyan mesélnek torténetet.

A hetedik fejezetben szerepld kérddives vizsgalatban logopédusok vélaszai alapjan jartam
koriil azt a kérdést, hogy hogyan jelenik meg a torténetmesélés a magyar nyelvii logopédiai

gyakorlatban.

A kovetkezOkben a kutatds hipotéziseit vizsgdlom meg, a kisérletekben kapott eredmények
tiikrében.

H1: Az életkor eldérehaladtaval a létrehozott narrativak egyre komplexebbek lesznek. A
nagycsoportosok jobban teljesitenek a narrativ készséget vizsgalo feladatokban, mint a
kozépso- és kiscsoportos gyermekek.

Az els6 hipotézist az értekezésben bemutatott vizsgalatok egyértelmiien aldtamasztottak. A
longitudinalis vizsgalat (6. fejezet) és a két teszt adaptilasaval foglalkozo kisérletek is
alatamasztjak, hogy a nagycsoportba jar6 gyermekek teljesitményérdl tobb mérészam mentén

is elmondhatd, hogy hosszabb és komplexebb torténeteket hoznak 1étre. A produktivitasra és



narrativ szerkezetre vonatkozdan egyarant kiilonbség volt a nagycsoportosok és a tobbi

korosztaly teljesitménye kozott.

H2: A torténetek létrehozasa az életkor elorehaladtaval egyre gordiilékenyebb és onallobb lesz.
A nagycsoportosok onallobban hoznak létre torténeteket, mint a kozépso- és kiscsoportos
gyermekek.

A masodik hipotézist az explorativ vizsgalat megerdsitette. Az 6nallosag tekintetében jelentds
kiilonbség latszott a két korcsoport kozott. A vizsgalat adatai szerint a kiscsoportosok tobb mint
fele nem tudott 6nalldéan létrehozni és elmesélni egy szobeli torténetet. A nagycsoportosok
koziil 6sszesen harom narrativa keriilt az 6nallotlan vagy segitségre szorul kategoriakba, mig a

kiscsoportosok narrativai mind ezekbe a kategoridkba tartoztak.

H3: Kiilonbség van a korcsoportok teljesitménye kozott mind a makroszerkezet mind a
mikroszerkezet mutatdiban..

Minden elvégzett kisérletben megerdsitést nyert, hogy a szakirodalmi adatok alapjan
feltételezett életkori sajatossagok a magyar anyanyelvii gyermekek narrativaiban is

felfedezhetoek, kimutathatoak.

H4: A produktivitas mutatoi és a makroszerkezet pontszamai nem mutatnak osszefiiggest. A
hosszabban elmesélt torténetek esetén nem vdarhatd, hogy a narrativ szerkezet is jobban
strukturalt lesz.

A negyedik hipotézis részben megerdsitést nyert az ENNI adaptalasaval foglalkozé
kisérletben (4. fejezet), ahol a szavak szaman és a NSzM-on korcsoportonként és képsoronként
elvégzett korrelacidelemzés alatdmasztotta, hogy nem minden csoportban figyelhetd meg
egyértelmil Gsszefiiggés a torténetek hossziusaga €s a narrativ szerkezet Gsszetettsége kozott. A
kozépsos, legfiatalabb csoportban nem volt 0sszefiiggés a két mutatd kozott egyik képsornal
sem, mig egyetemistaknal szignifikans az Osszefliggés a két valtozo kozott. A legerdsebb
korrelaciot az egyetemista adatk6zl6k torténeteinek NSzM-ja mutatta a szavak szamaval.

A nagycsoportosokndl a konnyli képsornal nem volt dsszefliggés a szovegek hosszisaga és

a NSzM kozott. A nehéz képsornal azonban erds dsszefiiggés volt megfigyelhetd.

H5: A nemzetkozi gyakorlatban a narrativ szerkezet vizsgalatara vonatkozo modszertanok
elemei hasznalhatok magyar anyanyelvii gyermekek esetén is. A narrativ szerkezet

pontszamaiban kimutathato kiilonbség varhato a kiilonbozo korcsoportok teljesitményében.



Az ¢értekezésben szerepld kisérletek mindegyike hasznalt olyan mutatokat, amelyeket a
nemzetkozi gyakorlatban mar kiprobaltak. Az 6todik hipotézis igazolddott, az elvégzett
vizsgalatok aldtdmasztottak, hogy a makroszerkezetre vonatkoz6 mutatok magyar nyelven is

objektiven és megbizhat6an mutatjak a kiilonbségeket a kiilonboz6 €letkori csoportok kdzott.

H6: Eletkori sajdtossagok figyelheték meg a kohéziés eszkozok haszndlatdban. Az életkor

A hatodik hipotézist a koreferenciaval foglalkoz6 kisérlet részben megerdsitette (7. fejezet).
A vizsgalat eredményei alapjan kiilonbség latszott a torténet szerepldi €s a torténetben szerepld
targy EE-iben. Az 11j referens bevezetésekor minden korcsoportban jelen van a hatarozott
néveld ¢s a hatarozatlan néveld is. A felndtt korcsoportrdl sem mondhaté el, hogy valamelyik
nyelvi format jelentdsen tobbszor hasznalta volna a masiknal. Az életkor eldrehaladtaval egyéni

kovetkezetesség latszott abban, hogy a beszéldk hogyan nevezik meg a torténet szerepldit.

H7: Az otthoni meseolvasds hatdssal van a gyermekek narrativ készségére. Minél magasabb
pontszamot ér el a sziilo a gyermekirodalmi kérdoivben, anndl magasabb pontszam varhato a
gvermekétol a narrativ készség tesztelésekor.

A Kkisérletsorozat hetedik hipotézise részben igazolddott. A témat feldolgozo kisérletben
(8.fejezet) a harom—négyévesek esetében nem volt kimutathatd Ssszefiiggés a teljesitményiik
¢és a sziileik gyermekirodalom ismerete kozott, mig az idésebb korcsoportnal mar erds

korrelacid volt kimutathato.

A disszertacioban tobb szempontot €s modszertant felhasznalva ismertettem, milyen
jellemzdi vannak az évodaskori torténetmesélésnek. A kovetkezOkben a vizsgélat eredményeit
a modszertanok tanulsagai és az életkori sajatossag mentén foglalom dssze.

A vizsgalatokban kiprobalt nemzetk6zi modszertani instrukcioknak (NAP, ENNI)
koszonhetden lehetdség volt megfigyelni, hogy a kiilonb6z6 instrukciok hogyan mitkkddnek a
gyakorlatban, milyen hatdssal vannak a létrejovo szovegekre. A gyermekek minden esetben
szivesen vettek részt a vizsgalatokban, hosszan és részletesen meséltek. Az elsd explorativ
vizsgalathoz viszonyitva a nemzetkdzi médszertanok kovetése megkonnyitette a hanganyagok
felvételének menetét. A narrativ szerkezetre vonatkozd NSzM ¢és a szovegkohéziot elemzo EE,
olyan 0j mutatok, melyeknek adaptilasdval jobban megismerhetjiik a magyar anyanyelvii
gyermekek narrativ készségét. A NSzM egy olyan objektiv mutatd, mely vizsgalhatova és

Osszehasonlithatova teszi a képrdl valo szovegalkotasi képességet. A mutatd hasznalata, a



torténetek szerkezeti egységekre bontasaval lehetdséget biztosit arra, hogy kiilonbséget tegytlink
kiilonboz6 ¢életkorokban 1étrejovo narrativak kozott. Az EE-k elemzése hozzajarulhat a
koreferencialis viszonyok szabalyszerliségeinek megismeréséhez a magyar gyermeknyelvben
is.

A vizsgalatok alapjan haromévesek ¢és négyévesek narrativairél elmondhatod, hogy a
hagyomdanyos kezdés és befejezés fordulatai ritkan jelentek meg. A torténetekben a célokat és
az eredményeket nevezték meg, a probléma és a megoldas megfogalmazisa azonban még
hianyzik. A fészerepld megnevezése is a legtobb esetben elmaradt ebben az életkorban. Kevés
olyan narrativa sziiletett, melyben a fészerepl0 pontosan meg volt nevezve és kovetkezetesen
igy utalt ra a meséld. Ebben az életkorban az események idorendje is legtobbszor jeldletlen
maradt. A torténet elmeséléséhez ebben az életkorban nem elengedé a megfeleld szokincs
ismerete, a torténetmesélés a kiscsoportban gyakran a képsoron szerepld szavak felsorolasat
jelentette.

A bemutatott vizsgalatokban megfigyelhetd életkori sajatossdgok nagy hasonlosagot
mutatnak a bevezetdben ismertetett fejlodési szakaszokkal. A fiatalabb korosztaly narrativai
egyszerlli narrativak, mig az iddsebb korosztaly torténetei a lancolds és az igazi narrativa
jellemzdit mutattak.

Az Otévesek és hatévesek narrativdiban megjelentek a hagyomanyos kezdés és befejezés
fordulatai. Megnevezték a célokat, eredményeket és nem okozott nehézséget a problémak,
illetve megoldasok megfogalmazasa sem. A fOszereplot a legtobb esetben megnevezték és a
torténet mesélése soran is igy utaltak ra. A hatéveseknél megjelentek a torténetekben az
érzelmek. Megfogalmaztak mit érezhet a fészerepld az adott szituacidban. A hatéves korosztaly
az események idérendjét is jeldlte a legtobb torténetben.
azonban a torténet elmeséléséhez sziikséges szavak ismerete és aktivalasa nem volt elég ahhoz,
hogy a kiscsoportosok szavai torténetekké alljanak Ossze. A gyermekek tobbsége ebben
¢letkorban mar jol strukturalt, 6sszefliggd torténetet hozott 1étre.

Az életkor elérehaladtaval a narrativ szerkezet egyre kidogozottabb lett. A narrativ készség
mutatoi is ezt az allitast tdmasztottak ald. A gyermekek fejlodését és teljesitményét az otthoni
nyelvi kornyezet is meghatdrozza. A kiemelkedd gyermekirodalom ismerettel rendelkezd
sziilok gyermekei jobban teljesitettek a torténetmesélds feladat soran, mint azok a gyermekek,

akiknek sziilei kevésbé jol ismerik az aktualis gyermekirodalmat.



6 A doktori értekezés tézisei

A longitudindlis vizsgalat és a két teszt adaptalasaval foglalkozo kisérletekben az
¢letkor elérehaladtaval a Iétrehozott narrativak egyre komplexebbek lettek. A
nagycsoportosok jobban teljesitenek a narrativ készséget vizsgalo feladatokban, mint a
kozépso- ¢és kiscsoportos gyermekek. A produktivitisra €s narrativ szerkezetre
vonatkozdan egyarant kiilonbség volt a nagycsoportosok és a tobbi korosztaly

teljesitménye kozott.

A torténetek 1étrehozéasa az életkor elérehaladtaval egyre gordiilékenyebb és 6nallobb
lesz. A nagycsoportosok Onallobban hoznak 1étre torténeteket, mint a kdzépso- és

kiscsoportos gyermekek.

A nemzetkdzi szakirodalom eredményeivel megegyezd életkori sajatossagok
figyelhetok meg a magyar anyanyelvii gyermekek narrativ teljesitményében mind a

makroszerkezet mind a mikroszerkezet mutatdiban.

A kozépsbs csoportban a produktivitds mutatdi (szavak szadma, kiilonbozd szavak
szama, megnyilatkozdsok szama) és a makroszerkezet pontszdmai nem mutattak
Osszefliggést. A hosszabban elmesélt torténetek esetén nem varhatd, hogy a narrativ
szerkezet is jobban strukturalt lesz. A nagycsoportosoknal a konnyi képsornal nem volt
Osszefliggés a szovegek hosszlisaga és a narrativ szerkezet pontszdmai kozott. A nehéz
képsornal azonban erds 0sszefiiggés volt megfigyelhetd.

A nemzetk6zi gyakorlatban a narrativ szerkezet vizsgélatara vonatkozé modszertanok
elemei hasznalhatok magyar anyanyelvii gyermekek esetén is. A narrativ szerkezet
pontszamaiban  kimutathaté  kiilonbség volt a  kiilonb6z6  korcsoportok
teljesitményében. A makroszerkezetre vonatkoz6 mutatok magyar nyelven is
objektiven és megbizhatoan mutatjak a kiilonbségeket a kiilonbozd életkori csoportok

kozott.

Eletkori sajatossagok figyelhetSk meg a kohézids eszkdzok hasznalataban. Az 1j
referens bevezetésekor minden korcsoportban jelen van a hatdrozott néveld és a

hatarozatlan néveld is. A feln6tt korcsoportrél sem mondhaté el, hogy valamelyik nyelvi



format jelentésen tobbszor hasznalta volna a masiknal. Az életkor elérehaladtaval
egyéni kovetkezetesség latszott abban, hogy a beszélok hogyan nevezik meg a torténet

szereploit.

Az otthoni meseolvasas hatdssal van a gyermekek narrativ készségének fejlodésére. Az
Ot-hatévesek esetében a teljesitményiik és a sziileik gyermekirodalom ismerete kozott

mérhetd 0sszefliggés latszott.
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